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Resumo: Este artigo discute os critérios de normalidade e patologia, propostos
pela Psicologia Cognitiva e Sociologia, em relacdo a deficiéncia mental. Para
refletirmos sobre este Outro, no sentido de alteridade, retomaremos os pressupostos,
concepgoes e raizes epistemologicas do que hoje se convencionou designar “normal” e
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patologico”. Com base nestes fundamentos, analisaremos as representagdes e
desdobramentos dos mesmos para a psicologia do desenvolvimento, para a Cognigdo e

para a Educacao Especial na atualidade.
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ALTERITY AND MENTAL DEFICIENCY AT SCHOOL

ABSTRACT

This article discusses the criteria of normality and pathology, as proposed by Cognitive
Psychology and Sociology, in relation to mental deficiency. In order to reflect on this
Other, in the sense of alterity, we take through the presuppositions, conceptions and
epistemological roots of what is currently argued out to be called as "normal" and to
Developmental Psychology, Cognition and Special Education at the present time.
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ALTERIDAD Y DEFICIENCIA MENTAL EN LA ESCUELA

RESUMEN

Este articulo discute el criterio de normalidad y patologia, de conformidad con lo
propuesto por la Psicologia Cognoscitiva y Sociologia, respecto a la deficiencia mental.
Para reflejar acerca de este Otro, al hilo de alteridad, reanudamos los presupuestos,
concepciones y raices epistemolédgicas a lo que actualmente se ha convenido en llamar
"normal" y '"patologico". Basandose en estos fundamentos, analizamos sus
representaciones y desdoblamientos a la Psicologia del Desarrollo, la Cogniciéon y la
Educacion Especial en la actualidad.

Palabras-clave: Normalidad. Patologia. Deficiencia mental.

Introducio:

Uma das grandes pautas da discussdo da sociologia e da psicologia na
contemporaneidade € o pensar € o repensar constantes sobre o papel do contexto socio-
cultural e suas multiplas relagdes com o “diferente” (o dito “deficiente mental”). Para
refletirmos sobre este Outro, no sentido de alteridade, retomaremos os pressupostos,
concepgoes e raizes epistemologicas do que hoje se convencionou designar “normal” e
“patoldgico”. Com base nestes fundamentos, analisaremos as representacdes ¢
desdobramentos dos mesmos para a psicologia do desenvolvimento, para a Cognicdo e
para a Educacao Especial na atualidade.

Mais especificamente, neste artigo, tomaremos como ponto de referéncia, os
pressupostos basicos de Durkheim (1983) a respeito das concepgdes sobre o tema, por
influenciar ainda hoje o olhar e as intervengdes que os profissionais da psicologia e da
educacdo realizam acerca do diferente e da excepcionalidade, tomando por base a
realidade pesquisada. Estes pressupostos serdo cotejados com as proposigoes tedrico-
metodologicas de outros autores, por exemplo: Vygotsky (1993, 2001), Canguilhem
(1995), Meira (2001, 2004), Mcdemott (1996), pertinentes a nossa abordagem. As
diversas perspectivas desses autores ressaltam e ratificam, para nds, a importancia e a
énfase na interdisciplinaridade que pretendemos adotar em nossos enfoques de analise,
interdisciplinaridade, na qual possamos constatar uma interpenetragao dos saberes € um

alargamento do nosso objeto de estudo.



Dividiremos este artigo em quatro topicos: (1) O Normal e o Patologico em
Durkheim; (2) A Defectologia Soviética, Normalidade e Patologia: um novo olhar; (3)
Defectologia Soviética, Linguagem, ZDP e Educacdo Especial: imbricacdes e (4)
Normalidade e Patologia na Escola: desvio, sucesso e fracasso na educagdo especial. No
primeiro topico explicitaremos o critério que Durkheim estabelece para conceituar
normalidade e patologia. No segundo e terceiros topicos analisaremos a contribuicdao
dos sécio-culturalistas/ neurocientistas classicos (Vygotsky,1993; Luria, 1988; Sacks,
2001 e Fonseca, 2002) e de contemporaneos (Meira, 2004 ¢ Mcdermott, 1996). E, no
quarto e ultimo tdpico, investigaremos as implicagdes do pensamento destes autores
para o cendrio educacional no qual insere-se o dito ‘“deficiente mental”, “incapaz
cognitivo” e com “atrasos maturativos no desenvolvimento” (concepgdes muitas
emergentes no discurso do professorado) .

Balizados nos objetivos acima delineados é importante deixarmos claro que
investigar as construcdes acerca da normalidade e da patologia (deficiéncia mental);
requer compreender os seus multiplos didlogos com o campo da cultura e da
subjetividade. Isso porque ao longo da historia da humanidade, as diversas formas de
deficiéncia mental sempre estiveram atreladas a julgamentos de cunho moral. Neste
sentido a deficiéncia mental insere-se dentro do que Fonseca (1987, 1995, 2000)
denomina de “relatividade cultural”, ou seja, uma forma obscura, ténue e confusa de
excluir os indesejaveis da ordem social. Na Idade Média, por exemplo, tem-se a
primazia da concepcdo das deficiéncias como ligadas ao terreno mistico-religioso, cujas
imagens representacionais atrelam a figura da pessoa com deficiéncia a possessao
demoniaca, ao pecado e ao castigo divino. Dentro desse contexto, as “deformidades™ e
“anomalias” eram percebidas como o rompimento com o sagrado, gerando o que as
pessoas rotulavam de “desordem social” e por isso, recebendo agdes eficazes para
higienizar o meio através da exclusdo/banimento dos indesejaveis da vida social.
Posteriormente, no século XVI, com as contribui¢des de Paracelso e Cardano para a
Medicina®, percebemos a entrada de outro tipo de discurso no cenario socio-cultural: o
discurso médico, cuja pretensdo era algar o sujeito-“deficiente” a um outro patamar
representacional distinto do discurso mistico-religioso; sendo a deficiéncia mental agora

capturada pelo olhar do médico e transformada em doenc¢a.

? Laplantine (1991) analisa em “Antopologia da Doenga” que ¢ possivel distingiiir duas tendéncias dentre
os modelos da medicina. As medicinas centradas na doenca ¢ cujos sistemas de representacdo sdo
considerados por um modelo ontoldgico de natureza mais freqiientemente fisica; as medicinas centradas
no homem doente ¢ cujos sistemas de representagdo sdo comandados por um modelo relacional que pode
ser pensado em termos fisiologicos, psicologicos, cosmologicos ou sociais.



A desvinculagdo da deficiéncia mental (D.M) do campo da demonologia, e sua
associagdo a um modelo organico e biologista, transforma o fendmeno — deficiéncia
mental, num fato suscetivel a ser investigado, mediante o uso da légica do pensamento
cientifico. Os “afetados” agora seriam percebidos como pacientes que deveriam ser
tratados com o objetivo de alcangar sua recuperacdo funcional e sua inser¢ao social.
Entretanto, apesar desses supostos avancos que a deficiéncia mental recebe com o olhar
médico, ndo podemos ser ingénuos e desconsiderar o que acontece nos pordes dessas
proposi¢des, pois ha uma énfase nas conceituagdes da “deficiéncia” e da “doenca
mental” que priorizam o carater endogeno, desconsiderando os valores/ significados
construidos e engendrados no ambito da realidade sdcio-cultural.

Os séculos XVI, XVII e XVIII ficam caracterizados pela primazia dos
enfoques clinicos da psiquiatria acerca do dito “louco”, “portador da desrazdo”,
“deficiente mental”, “atrasado maturativo” (Foucault, anos; Canguilhem, 1985;
Wanderley, 1997). Neste sentido, a historia da deficiéncia mental, a partir dos supostos
teoricos que escolhemos (Mcdermott, 1996; Meira 2001; Vygotsky, 1989; Markova,
2006, 2001; Valsiner, 1997, 2000) parece nos mostrar que, mais do que a existéncia de
sujeitos desviantes da normalidade (o que também ja constitui um discurso), essa
historia ¢ a de uma constante apropriagdo por uma ordem (psiquidtrica, psicométrica,
pedagogica, socio-politica e cognitiva) do objeto “deficiéncia mental”, re-instituindo-se
a cada passo.

Nos séculos XVIII e XIX ocorrerd uma mudanca relevante neste cenario
socio-historico, pois, os ’desviantes” agora serdo alvos de um outro discurso: o discurso
sociologico. A Sociologia, mais especificamente, a durkheimiana tera algo dizer e se
posicionar frente a nosografia, a taxonomia e a categoriza¢do dos ditos “normais” e
“anormais” sociais. Isso porque a sociologia, de fato, afasta-se dos critérios meramente
ontoldgicos da normalidade e da anormalidade preconizados pela psiquiatria, e, expande
os seus horizontes: debruga-se sobre a relacdo triddica individuo-coletividade-
normalidade. Resgatemos os pressupostos que balizam estas concepgdes, tomando por
referéncia as concep¢des de Durkheim, no seu classico “Regras do Método

Socioldgico” (1983).

1. O Normal e o Patolégico em Durkheim:



Durkheim definiu a sociologia como a ciéncia dos fatos e das instituicdes
sociais. Os fatos sociais, sendo analisados em sua capacidade de forgas coercitivas na
determinacdo da conduta humana — ou, em termos de controle social. Suas idéias sobre
a consciéncia coletiva, apesar das variagdes que apresentam, chamaram a atengdo para
os modos como a interacdo social e as relagdes influem significativamente nas atitudes,
idéias e sentimentos individuais®. Nesta concep¢do, a linguagem também ¢ vista como
um fato social. E percebida, por ele, como um sistema de sinais e simbolos que circula
na sociedade e impde seu poder nos individuos. Contudo, ndo ¢ meramente uma
expressao externa do pensamento, ela também ¢ internalizada. Mais ainda, a linguagem
ndo sO expressa pensamentos, mas também os cria. Ancorada neste pressuposto ¢
formadora do ambiente social do individuo, por exemplo na escola, impondo nele ou
nela uma pressdo irresistivel. Essa concepg¢do da linguagem como fato social,
corresponde a sua visdo estatica das representagdes coletivas e, como destaca Markova
(2006, p.179) nesta abordagem teorica: “(...) os fatos sociais sdao fatos do solipisismo
coletivo e do mondlogo coletivo. Sendo repressores impessoais no individuo e nao
permitem o didlogo entre individuo e sociedade”.

Numa perspectiva mais verticalizada, podemos verificar que a obra deste
autor, foi influenciada por certas doutrinas, como por exemplo, o Evolucionismo. Este
aparece em sua teoria do crescimento da sociedade mecanica para a organica, na
presuncdo de estagios necessarios a organizacdo social, e na opinido de que as
sociedades primitivas contemporaneas representavam periodos iniciais do
desenvolvimento evolutivo.

O tratamento que Durkheim dispensou aos fatos sociais € a consciéncia
coletiva associa verdades socioldgicas a pontos de vista falaciosos. Era, portanto,
inevitavel que falhasse em muitas interpretacdes sobre os fendmenos sociais
relacionados com as motivagdes individuais. Muitos fendmenos nao tencionados e nao
desejados (por exemplo, as depressdes € as guerras) exigem uma interpretagao social e
ndo psicologica, era sua afirmativa. Por isso, ao mesmo tempo e, com freqiiéncia,
especialmente em discussdes da consciéncia coletiva, alcancaram um grau de realismo
sociologico que parecia negar a significacao social da volicao ou da decisdo individual.

Na sua concepgdo, a sociedade molda as nossas agdes € as nossas expectativas e

* Essa separagdo feita por Durkheim sobre o individual e o social foi um passo importante para o
desenvolvimento da Psicologia e das Ciéncias Sociais. A Psicologia tem se estabelecido como uma
ciéncia preocupada com a mente e com as agdes dos individuos. Ja a Sociologia tem se transformado
numa ciéncia preocupada com os processos mentais e coletivos, e com as atividades coletivas.



recompensa-nos na medida em que desempenhamos a risca os nossos papéis sociais. Se
tentarmos burla-los, ela aciona um ntimero quase que infinito de controles e coercdes.
Mesmo esquecendo do ser individual nas suas proposicoes tedricas, Durkheim
trouxe, ndo podemos negar uma importante contribuicdo a sociologia e a psicologia,
especialmente, ao considerar a sociedade como fendmeno sui generis, representativo de
uma realidade compacta e externa. Mas entendemos que individuo e sociedade sé
podem ser compreendidos através de sua base interativa e dialdgica, pois, pois priorizar
um, ou outro pdlo dessa relacdo fatalmente conduz-nos a interpretagdes sem
consisténcia e fragmentadas. Nesta linha argumentativa, vale mencionar, como analisa
Valsiner (1989, 1988) que as teorias psicologicas nao-desenvolvimentistas t€ém negado
esta base interativa (individuo<»>contexto), considerando-as como entidades
ontologicamente separadas. Isso significa que o individuo €, precariamente, concebido
como uma unidade e a sociedade como outra. Conseqiientemente estas teorias tém
dificuldades para explicar, como individuo e sociedade, podem interagir € como
sustentam suas interdependéncias. Na tentativa de ultrapassar este impasse Valsiner
(1997, p. 484) sugere que sejam adotadas solu¢des que refinem o olhar e evoquem a
“(...) constitui¢ao pessoal dentre o contexto social, através do didlogo, do discurso, da
fusdo, da atividade mutua, da narrativa e da voz”. Com base nesses pressupostos,
estariamos concebendo a mente como a capacidade dos seres humanos para comunicar,
para fazer sentido dos sinais, dos simbolos e dos significados em suas experiéncias.
Aliado a essa perspectiva epistemoldgica, o nosso enfoque de estudo pretende,
via pesquisa sociocultural, formular sua posicdo com relagdo a antinomia individuo-
sociedade. A necessidade disso vem da formulacdo basica da tarefa da pesquisa
sociocultural em termos da relacdo entre o funcionamento mental e o contexto
sociocultural. Sugerimos que a maneira de evitar as armadilhas dessas antinomias ¢
basear a pesquisa em uma unidade de andlise, na qual, os membros da antinomia
possam ser vistos como momentos dialeticamente € ndo como objetos ou esséncias que
existem realmente. E, nesta dire¢do, sugerimos que um bom candidato para essa
unidade ¢ a agdo humana mediada (dialogicidade). Uma versdo que finca suas raizes em
teoricos como Vygotsky (1986, 1999), Luria (1999), Meira (1999); Markova (2006,
2001, 1998) e Valsiner (1997, 2000). Seguindo essa abordagem sociocultural e

direcionando o nosso foco de pesquisadores para o contexto institucional da escola



inclusiva’, compreendemos que o ensino e a aprendizagem sio processos de construg¢do
de significados compartilhados, via atividade discursiva, que envolvem todos os
participantes implicados no mesmo, e¢ a sala de aula ¢ o ambiente particular de
ocorréncia desse processo (Meira& Lerman, 1999 e Meira, 2004). E na sala de aula
onde professor e alunos se envolvem intencionalmente com o conhecimento construido
e em construcao na sociedade humana e, através de trocas dialogicas, constroem e
reorganizam significados compartilhados desses conhecimentos. A construcao do
conhecimento na escola ¢ forjada, nesse espago de interagdes entre as pessoas que,
compartilham de um contexto social comum que lhes possibilita o intercAmbio
comunicativo, que tém também objetivos semelhantes, no que se refere a finalidade
primordial do ensino. Mas, ao mesmo tempo, dispde de experiéncias bastante
diversificadas do ponto de vista de vivéncias pessoais e de conhecimentos acumulados
na sua historia particular. Dessa forma, a escola constitui-se um ambiente social que
reflete as relacdes macrossociais, por um lado, bem como apresenta uma organizagao
especifica que orienta as formas de interacdo, e, por conseguinte, os discursos de seus
integrantes.

Ap6s situarmos de forma sucinta a importancia de Durkheim para a sociologia
e para a psicologia interessa-nos observar mais detalhadamente, os conceitos de

normalidade e patologia contidos na sua formulagao tedrico-metodolégica.

1.2- O Normal e o Patologico em Durkheim:

O pensamento positivista exerceu enorme influéncia nas concep¢des modernas
sobre a patologia (cf. mencionado na introdugdo deste artigo), pois, a partir do
conhecimento alcangado pela medicina sobre a relagao satide-doenga, desenvolveram-se
diferentes teorias. Comte, por exemplo, estabeleceu a base positivista conceitual para as
analises sobre a normalidade e a patologia, na medida em que entendia que a doenga e a

saude sdo regidas por leis semelhantes. Para esse autor, apud Canguilhem (1995, p.31):

(...) o estado patologico em absoluto ndo difere, radicalmente, do estado fisiologico
em relagdo ao qual ele so poderia constituir, sobre um aspecto qualquer, um simples
prolongamento, mais ou menos extenso dos limites de variagdes quer superiores,

5 Uma escola inclusiva é uma institui¢do educacional, na qual todos os recursos disponiveis s3o utilizados
cooperativamente para satisfazer as necessidades educacionais de todas as criancas que a freqiientam.
Numa escola inclusiva todos os alunos freqiientam turmas adequadas ao seu nivel etario.



quer inferiores, peculiares a cada fenémeno do organismo normal, sem jamais poder
produzir fenomenos realmente novos que ndo tivessem de modo nenhum, até certo
ponto, seus andlogos puramente fisiologicos.

Se Comte estabeleceu os pilares dessa conceituagdo, Durkheim (1983, p.110)
construiu a forma mais acabada da distin¢do entre normalidade e patologia. Toda a linha
do pensamento durkheimiano pauta-se na premissa fundamental de que, a partir da
observacao, a sociedade “confina duas ordens de fatos bastante diferentes: os que sdo os
que devem ser e aqueles que deveriam ser diferentes daquilo que sdo: os fendmenos
normais e patologicos”.

Essas constatacdes levam o autor a estabelecer critérios que possam definir os
dois estados e, para isso, utiliza-se da oposi¢do saude-doenga, sobre a qual se
desenvolve toda a sua teoria. O critério atualmente utilizado para a determinacdo da
doenga, segundo ele, ¢ o sofrimento e a dor. Mas ele acha esse critério insuficiente, a
medida que reconhece que estados de sofrimento, por exemplo: fome, fadiga e parto,
sao normais. Outra forma de se encarar a doenga seria a da perturbagdo da adaptagdo do
organismo ao meio, o que, para ele, seria, no minimo, duvidoso, pois, nesse caso, seria
preciso estabelecer principios que definissem que um determinado modo de adaptagdo ¢
mais perfeito que outro. Esse principio, entretanto, poderia ser estabelecido em relagao
as possibilidades de sobrevivéncia, definindo-se como estado saudavel aquele em que as
possibilidades de vida fossem maiores, € como o doentio o que diminuisse essas
possibilidades. Durkheim contesta também essa concepcdo, porque uma série de
fendmenos, como a morte, necessaria na reprodugdo de algumas espécies inferiores ¢ a

velhice, nao podem ser consideradas, como patologicas.

Da mesma forma, ele refuta “(...) os raciocinios dedutivos cujas conclusdes tém
apenas um valor de presungdes subjetivas” (p.113), que ndo conseguem demonstrar que
tal fendmeno tenha efetivamente um “(...) efeito debilitante, sobre o organismo social,
mas deve ser esse efeito”. No seu entendimento, esses procedimentos levaram a
sociologia a caminhos tortuosos, ja que entram em jogo os sentimentos pessoais do
estudioso. Perspectiva essa que trilha, num caminho antagénico, as proposi¢des
desenvolvimentistas advogadas por Valsiner (2000) acerca da importancia da
subjetividade e das intui¢des do pesquisador para o processo investigativo na pesquisa

psicolégica.



Como entao distinguir o normal e o patologico? Durkheim considera que, tanto
os fendmenos bioldgicos, quanto os sociologicos, podem ser reduzidos a dois tipos
basicos: aqueles que sdo comuns a toda a espécie e ”’(...) encontram-se sendo em todos
os individuos, pelo menos em maior parte deles e apresentam variagdes de um sujeito
para outro compreendidas, entre limites muito proximos” (p.114) e os fendmenos
excepcionais, que, além de surgirem em minorias, muitas vezes chegam a durar a vida
inteira dos individuos”. Com base nestes dois tipos de fendmenos basicos, normais e
excepcionais, Durkheim (1983, p.114) estabelece um tipo médio, que serve como norma

genérica da espécie. Na realidade, o tipo médio ¢:

(...) o ser esquematico que resultaria da unido num mesmo ser, numa espécie de
individualidade  abstrata, das caracteristicas mais freqiientes  destas
caracteristicas, poder-se-a afirmar que o tipo normal se confundido com o tipo
médio, e que qualquer desvio em relacdo a este padrdo de saude é um fenomeno
morbido.

Depois de definido o pardmetro de normalidade, Durkheim (op.cit, p.118)
afirma que a qualidade do fendomeno (normal ou patolégico) tem que ser vista em
relacdo a sua freqiiéncia. Formula, entdo, trés critérios para distinguir o normal do

patologico:

1° Um fato social é normal para um tipo social determinado, considerado numa
fase determinada do desenvolvimento quando se produz na média das sociedades
desta espécie consideradas numa fase correspondente de desenvolvimento;

2° Os resultados do método precedente podem verificar-se mostrando que a
generalidade do fenomeno estd ligada as condicoes da vida coletiva do tipo social
considerado;

3° Esta diversificagdo ¢é necessaria quando um fato diz respeito a uma espécie
social que ainda ndo cumpriu uma evolugdo integral.

Percebemos que as concepgdes atuais da excepcionalidade correspondem,
exatamente, a essas regras durkheimianas, mesmo quando a escola traveste-se de um
discurso construtivista e de vanguarda. Isso porque utilizam o critério de desvio da
normalidade média; e em segundo, porque se reportam as condicdes gerais da vida
coletiva, ou seja, a necessidade de apreender na escola e de se ajustar aos padroes
sociais estabelecidos e, finalmente, porque estabelecem a forma para a sua coergdo: a

inser¢do em processos de educacao especial. E, aqui, poderiamos citar Fonseca (1987),



que nos apresenta o conteiido do Council of Exceptional Children (CEC), o qual define
a crianga deficiente como aquela que se desvia da média da crian¢a normal em: 1.
caracteristicas mentais, 2. aptidoes sensoriais, 3. caracteristicas neuromusculares e
corporais, 4. comportamento emocional e social, 5. aptidées de comunicacio e 6.
multiplas deficiéncias, até o ponto de requerer a modificagdo das praticas educacionais
ou a criacdo de servicos de educacao especial, no sentido do desenvolvimento méaximo
de suas capacidades.

Através das idéias expostas, firma-se a dicotonomia entre excepcionalidade-
escola-sociedade: as duas ultimas correspondem as condic¢des gerais da vida coletiva e a
excepcionalidade ¢ definida pelo desvio individual. E isso, nos leva a constatar que
Durkheim estava correto ao afirmar que seu método orientava o pensamento € a agao.
Até hoje, a educacdo especial parece estar impregnada de suas idéias, ja que analisa o
desvio centrado em caracteristicas individuais e deixa de considerar aspectos macro-

sociais.

1.3 — A Defectologia Soviética, Normalidade e Patologia: um novo olhar.

Ha muito tempo a doenga, ou o fato morbido, tornou-se lugar comum para a
Sociologia e para a patologia mental, a medida que s6 tem realidade e valor no interior
de uma determinada cultura, que a reconhece como tal. Entretanto, esta relatividade do
fato morbido nem sempre ¢ explicada de forma clara (Vygotsky, 1986 e Mcdermott,
1996). E o que acontece, por exemplo, com Durkheim que tentava explici-la através de
uma concep¢do ao mesmo tempo evolucionista e estatistica. Nesse sentido, seriam
considerados patoldgicos, numa sociedade, os fendomenos que, afastando-se da média,
marcassem as etapas superadas de uma evolugao anterior ou anunciassem as proximas
fases de um desenvolvimento iniciado. A esse respeito, Durkheim (1983), nas “Regras
do Método Socioldgico”, chega a defini¢do do fato morbido, a partir do estabelecimento
do ser esquematico, num tipo médio da espécie: “... qualquer afastamento deste plano de

saude ¢ um fenomeno morbido” (Durkheim, 1983, p.114).

Foucault (1978, p.73) comenta que, na concep¢do durkheimiana, a doenca ¢

encarada sob um aspecto a0 mesmo tempo negativo e virtual:
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Negativo, ja que é definida em relagdo a uma média, a uma norma, a um ‘pattern’,
e que neste afastamento reside toda a esséncia do patologico: a doenca seria
marginal por natureza e relativa a uma cultura somente na medida em que é uma
conduta que a eOla ndo se integra. Virtual, ja que o conteudo da doencga é definido
por possibilidades, em si mesmas, ndo morbidas que nelas se manifestam: para
Durkheim, ¢ a virtualidade estatistica de desvio em rela¢do a média...

Contrapondo-se a essa perspectiva estatistica Foucault (1975, p.24) nao
analisam a doenca apenas pelo seu viés negativo, pelo contrario, ressaltam aspectos
positivos que subjazem aos negativos, afirmando que: “De fato, a doenca apaga, mas
sublinha, abole de um lado para exaltar do outro, a esséncia da doenga ndo estd somente
no vazio criado, mas também na plenitude das atividades que vém preenché-1o”.

Com base nessas afirmagdes, percebemos um jogo de complementariedade no
qual a negatividade se afirma na presenca do seu contrario e circunscreve uma logica
propria. Isto é, retomando as fases anteriores da evolugdo, a doenga faz desaparecer as
aquisicoes recentes e redescobre as formas de conduta ultrapassadas. A doenca
apresenta-se nao como um “retrocesso’”, mas, como um processo ao longo do qual se
desfazem as estruturas evolutivas. Nas formas mais benignas, ha dissolu¢do das
estruturas recentes e, no término da doenga ou no seu ponto extremo de gravidade nas
estruturas mais arcaicas. Para Foucault (1975, 1991), portanto, a doenga nao ¢ um
déficit que atinge radicalmente esta ou aquela faculdade; hd no absurdo do morbido,
uma logica que ¢ preciso “desentranhar”, pois ela ¢, em Ultima instincia, a propria
logica da evolucdo normal. Ele visualiza o patolégico ou a doenga ndo como esséncia
contra a natureza da “normalidade”, mas sendo a propria natureza dessa normalidade,
num processo invertido, o qual nao nos permite negar que a sociedade engendra a
tessitura da doenga mental e do doente, respaldada em anélises médicas e paramédicas,
conferindo-lhes, respectivamente, o sentido ou anormalidade e o status de excluido,
diferente ou insano. Projeta suas mazelas na doenga do Outro e ndo aceita qualquer

vestigio de positividade.

Corroborando com essa perspectiva e delimitando-a para as questdes
concernentes a aprendizagem e ao desenvolvimento, Vygotsky (1999, 1996) e
Mcdermott (1999) opdem-se a psicometria como instrumento de mensuragdo dos que se

“desviam” da média e também como forma de categorizagdo dos ‘“‘normais” e
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“anormais”. E alicercado nestas premissas, por exemplo, que Vygotsky, apud Valsiner
& Van deer Ver (1999, p.13) discorda da tese vigente a sua época que o
desenvolvimento da crianga anormal obedece a leis particulares; pois, para ele, as leis
de desenvolvimento deveriam ser as mesmas para todas as criangas, havendo entdo, um
continnum no desenvolvimento entre estes dois grupos. Neste sentido destaca,
primordialmente, os aspectos sociais da aprendizagem, preparando terreno para uma
abordagem educacional que enfatizasse ndo apenas a patologia, mas também o meio
para desenvolver e aperfeicoar as habilidades pedagdgicas. Resgatemos as

conceituagoes de Vygotsky, apud Valsiner & Van deer Ver (1999, p.13):

A crianga deficiente ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus pares, mais
precisamente ela tem se desenvolvido diferentemente... uma crian¢ca em cada
estdagio de seu desenvolvimento, e em cada fase apresenta uma singularidade
qualitativa, isto é, uma estrutura orgdnica e psicologica especifica, exatamente é o
que ocorre, no mesmo caminho, com uma crianga deficiente que deve ser vista
como representando qualitativamente uma diferenga, um tipo unico de
desenvolvimento.

Tomando por referéncia as proposicdes vygotskianas, podemos assegurar que
a crianga com deficiéncia mental passa a ser vista por uma perspectiva qualitativa e ndo
como uma variagdo quantitativa da crianga normal (perspectiva durkheimiana). Para o
autor supracitado, a deficiéncia geraria um processo de compensacao, estimulando um
(re) direcionamento do sujeito. Dessa maneira, as proposicdes deste autor atrelam-se
como destaca Coll (1994,1995), a chamada abordagem compensatoria na educagdo, que
leva em considera¢do ndo s6 a gravidade da dificuldade, mas também a eficiéncia da
estratégia pedagogica utilizada para ajudar o alunado na superagdo de suas limitagdes.
Nessa rede de compreensao dos elementos compensatorios, utilizados pelo meio sécio-
cultural, Vygotsky (1996, p.221) destaca que “(...) no decorrer da experiéncia, a crianga
aprende a compensar suas deficiéncias naturais, com base no comportamento natural
defeituoso; técnicas e habilidades culturais passam a existir dissimulando e
compensando o defeito. Elas tornam possivel enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de
caminhos novos e diferentes.”. Assim, caberia a Defectologia Soviética de Vygotsky e

colaboradores,’ estudar os ciclos e as transformagdes no desenvolvimento, os processos

® A 4rea denominada de “Defectologia” ¢ o campo de estudo de criangas com varios “defeitos” mentais e
fisicos. De fato, como explica Coutinho (no prelo) ¢ o campo da psicologia que objetiva analisar a
extensdo dos danos e transtornos mentais de criangas consideradas “deficientes”, cotejando-as com a
capacidade mental de criangas consideradas “normais”.

12



compensatorios que permitiriam transpor as deficiéncias, sendo seu objeto de analise as
reagoes fisicas e psicologicas da pessoa dita “deficiente”. A singularidade do
desenvolvimento do sujeito categorizado “deficiente” estaria nos efeitos positivos da
deficiéncia, ou seja, nas trajetdrias percorridas para a superacao do déficit. Nesta Otica,
o sujeito “deficiente” ndo ¢ apreendido como inferior aos seus pares, mas como aquele
que apresenta um desenvolvimento qualitativamente diferente e nico. Corroborando
com este argumento, podemos defender que a proposta desenhada por Vygotsky
desconstroi a concepcdo cristalizada e rigida ainda vigente na educagdo especial
brasileira acerca da conceituagdo da deficiéncia mental. Essa variedade de concepgdes
(limitacdes, atrasos, estagnacdes e impossibilidades) foi sendo engendrada, como
analisamos anteriormente, ao longo da histéria da humanidade, na tessitura social,
passando por transformagdes em relacdo a denominacdo do dito “deficiente mental”
(“idiotia”, “imbecil”, “retardado”), como também na forma de compreensdo deste
sujeito (“louco” “habitado pelo demonio”, “incapaz cognitivo”). No entanto, ainda hoje,
observamos marcas emblematicas destas conceituagdes € nos deparamos sempre, cCOmo
discute Ferreira (1994) com conceitos e impressoes da deficiéncia mental que enfatizam
o déficit, a incapacidade, a impossibilidade do sujeito de inclusdo a escola regular, a
sociedade: a vida.

No bojo dessas proposi¢des, o meio social € percebido pelo o referido autor,
como o elemento que pode facilitar ou dificultar a criagdo desses caminhos de
desenvolvimento. O “defeito”, assim, ndo estd no individuo, e, nem a crianga que tem
um “defeito”, ¢ necessariamente ‘“deficiente”, estando seu grau de normalidade
condicionado as interagdes sociais estabelecidas pelo sujeito ao longo do seu percurso
existencial.

Coadunado a este pressuposto, Leontiev, citado por Ferreira (1994) defende a

nocao de atividade, sendo esta a relacdo que o individuo estabelece com a realidade

objetiva. Entretanto, destacamos que o termo ‘“atividade” traz implicito, em si, a
natureza de um processo social e se relaciona com os mecanismos semioticos. Observa-
se que a Teoria da Atividade leontieviana preconiza que a acao individual, em si, e sem
insercao no sistema coletivo, perde significado e ndo se qualifica como objeto de estudo
para a compreensao dos processos psicologicos.

Neste sentido, constata-se que as possibilidades de desenvolvimento e

aprendizagem sdo alargadas quando se trabalha com a heterogeneidade, com atividades
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significativas para o aluno na sua relagdo com o mundo, e, principalmente, com uma
concepcao de deficiéncia percebida como motor & mudanca; como diferenca € ndo como
um “menos”, como aponta Vygotsky em seus “Fundamentos da Defectologia”.
Corroborando com este postulado, Ferreira (1994) explica que: “A abordagem sécio-
historica da deficiéncia vem revolucionar a concepgao de deficiéncia (...), buscando-se o
desenvolvimento das potencialidades, dos processos compensatorios desencadeados
pela deficiéncia, enfatizando-se a capacidade e ndo o défcit”. Dessa forma, Vygotsky
procura transcender uma psicologia da patologia e da anormalidade ao defender a
premissa que o comportamento cultural compensatorio sobrepuja o comportamento
natural defeituoso; idéia esta plasmada na concepcao adleriana (apud Vygostky, 1996),
que ha superagao de “defeitos” graves em oOrgaos especificos do corpo humano.
Entretanto, ndo podemos deixar de destacar que este processo de compensacido ¢
singular e sui generis, pois pode haver ndo s6 a compensacdo de “fraquezas
congénitas”, como também a supercompensagdo das mesmas, como por exemplo,
pessoas que nascem com audigdo fraca tornam-se musicos; pessoas com incapacidade
da visdo tornam-se artistas e pessoas com dificuldades na fala tornam-se oradoras. O
mecanismo basico da compensacdo e da supercompensacdo segue uma seqiiéncia

logica, como elucida o préprio Vygostky (1996, p. 222):

O defeito torna-se o centro da preocupagdo do individuo e sobre ele se constroi
uma certa ‘superestrutura psicologica’, que busca compensar a insuficiéncia
natural com a persisténcia, exercicio este, sobretudo, com certo uso cultural de
sua fungdo defeituosa (caso seja fraco) ou de outras fungoes substitutivas (caso
totalmente ausentes). Um defeito natural organiza a mente dispée-se de tal modo
que é possivel o maximo de compensagdo.

Nesse processo, como advogam Sacks (2001) e Gonzalez (2002), hd uma
concentracdo da atencdo sobre o defeito e um direcionamento neuropsicolégico para o
mesmo, denotando uma imbricacdo entre as areas do conhecimento da neuropsicologia,
da defectologia soviética (aspectos desenvolvimentais) e da educacgao especial. No bojo
dessas concepcdes, observamos que o argumento defendido por Vygostky - a educacio
¢ um elemento propulsor do desenvolvimento e da socializacdo na infancia - pauta-se na
premissa de que a educagdo deve conduzir o alunado do seu estado atual de
desenvolvimento ou aprendizagem, para um patamar futuro, qualitativamente diferente,
e compativel com as realidades sdcio-historicas da cultura ou da ciéncia da época. Ou

seja, no seu modelo conceitual como aborda Fonseca (2002) e Geaudreau et alli (2003),
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ha uma énfase prospectiva nos fatores socio-historicos da educacdo e do
desenvolvimento.

No bojo dessas proposigdes, encontramos o destaque dado ao professorado,
como elemento fundamental no processo ensino-aprendizagem ao desempenhar o papel
de mediador do mundo para a crianca. Isto aparece na segunda lei psicologica
fundamental de Vygotsky, investigada por Davydson e Zinchenko (apud Daniels, 1994).
Retomemos essas concepgdes: “(...) qualquer fungdo aparece duas vezes em cena no
desenvolvimento cultural da crianga em dois planos: primeiro, no social e depois, no
psicolégico; primeiro entre as pessoas (...) depois, no interior da propria crianca”
(pp-162-163). De acordo com estes autores, esta lei psicologica manifesta-se
principalmente no dominio do que Vygotsky denominou de “Zona de Desenvolvimento

Proximal” (ZDP).

1.4 — Defectologia Soviética, Linguagem, ZDP e Ed. Especial: imbricacgoes.

O arcabougo vygotskiano, analisado acima, possibilita-nos compreender, em
linhas gerais, os fundamentos propostos pela Defectologia Soviética acerca do
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia mental. Numa perspectiva de maior
verticalizagdo pode-se observar que o Conceito de ZDP descrito por Vygotsky por volta
de 1930, pauta-se na possibilidade de compreensdo de uma gama de pressupostos
pertinentes a génese social do ser humano, sobretudo no que diz respeito ao processo de
internaliza¢dao, fundamental na relacdo desenvolvimento-aprendizagem, no jogo, nas
brincadeiras e nas interagdes sociais. O sentido geral subjacente a este conceito expressa
que uma crianca, em determinado estagio de seu desenvolvimento, pode resolver uma
certa gama de problemas, apenas sob a orientacao de adultos e em certa medida com a
colaboracdo de companheiros mais experientes. O conceito de ZDP apresenta-se
relevante para profissionais (professores e psicélogos, por exemplo) que se debrugam no
estudo do desenvolvimento humano, focalizando-se no processo de desenvolvimento,
como discute Valsiner (2000) no seu artigo intitulado: “The Development of the
Concept Development: historical and epistemological perspectives; - e nao
necessariamente nos produtos de desenvolvimento. Na acepcao vygotskiana, o conceito
de ZDP “permite-nos delinear o imediato da crianca e seu estado dindmico de

desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
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desenvolvimento, como também o que esta em processo de maturagdo” (idem, p.113).
Assim, da mesma forma que ndo se pretende focalizar nos meros desempenhos
académicos das criangas ‘“especiais’, enquanto produtos do desenvolvimento
(performances de desempenho estatistico), mas numa outra direcdo pretende-se
empreender um olhar processual ao fendmeno cognitivo a ser investigado em sala de
aula. Cremos que o conceito de ZDP pode fornecer-nos um instrumento poderoso para
compreendermos nog¢des subjacentes a realidade da educacdo inclusiva: nogdes de
inclusividade, virtualidade, diversidade, prospeccdo e potencialidade — o que implica
repensar praticas e modelos psicopedagogicos, tradicionalmente calcados em

modelagens comportamentais.

No entanto, ¢ valido destacarmos, como analisam Valsiner (2000) e Meira
(2004), que Vygotsky fez uso deste conceito em diferentes contextos e circunstancias, o
que possibilita a identificacdo de diferentes posicionamentos dados por esse autor ao
referido conceito. Assim, Valsiner & Van der Veer (1999) sugerem a existéncia de trés
formulagdes possiveis para o desenvolvimento do conceito de ZDP. A primeira pautou-
se na elaboragdo de uma critica a maneira tradicional de investigacdo ¢ mensuracdo da
inteligéncia, por intermédio da psicometria (testes de Q.I) e enfatizou a analise
comparativa de niveis de desempenho individual e colaborativo durante a resolugao de
problemas, conforme explicita Meira (2004), no seu artigo “Zonas de Desenvolvimento
Proximal nas salas de aula de ciéncias e matematica”. Neste, Meira (2004) faz uma
analise da trajetoria de constru¢do da ZDP percorrida por Vygotsky em trés momentos
distintos: a) Primeiro Momento: Enfase no Desempenho Individual, b) Segundo
Momento: Enfase na Interagdo e c¢) Terceiro Momento: Enfase na Mediagdo Semiotica.

Tomando por referéncia o paradigma vygotskiano, Feuerstein (...) propde o
que denominou de “Aprendizagem Mediada”, cuja avaliagdo tem como objetivo
principal explorar o potencial do sujeito, através de um processo de envolvimento ativo
e interacdo com o outro mais experiente. Em situa¢des escolares, a mediacdo pode
ocorrer com a interferéncia de um adulto ou par mais experiente. No caso do professor,
ele que prepara situagdes de aprendizagem e, paulatinamente, vai oferecendo pistas para
o aluno no desenvolvimento das atividades em que ele for encontrando dificuldades.
Com isso, podera criar alguns caminhos alternativos para o alunado avangar nas tarefas
académicas. Essa concepc¢do foi também estudada por Fonseca (1995), que apresenta

como primeira estratégia de intervencao terapéutica e psicopedagogica, a identificagcdo e
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diagndstico com a finalidade de apreender as caracteristicas do potencial de
aprendizagem da crian¢a. Esse processo permite refletir sobre o inventario das
aquisicoes e capacidades adaptativas, flexibilidade e plasticidade de competéncias das
criancgas.

E interessante observar que as idéias de “aprendizagem mediada” defendidas
por Feuerstein, e de “modificabilidade” proposta por Fonseca, aparecem no discurso dos
educadores brasileiros e revelam uma compreensao reducionista da ZDP. Isto porque,
ao defini-la apenas como caracteristica do individuo, como analisam Meira e Lerman
(2001), deixam a parte o que emerge da relacdo dialdgica entre os sujeitos, revelando
assim, uma visdo basicamente individual da ZDP. Para estes autores, mesmo baseando-
se na énfase inicial proposta por Vygotsky ao conceito de ZDP, os estudos que se
seguem nesta direcdo terminam por contrapor-se ao proprio embasamento teodrico-
metodoldgico preconizado por ele, bem como as idéias propostas nas formulagdes
posteriores dadas ao conceito de ZDP.

Considerando esta critica a primeira formulagdo do conceito de ZDP, e
destacando a relevancia de considerar este conceito tanto como relacional, como
constituido por um processo de negociacdo de significados pelos parceiros relacionais;
Meira (op.cit) elucida que na segunda formulagdo acerca da ZDP, Vygotsky passa a
priorizar mais os aspectos sociointeracionais do processo de colaboracao per se do que a
resolugcdo de problemas individuais. Mais especificamente em relacdo ao seu trabalho,
Meira (2004) destaca a importancia de considerar a ZDP como um fendmeno emergente
em contextos de interagdes sociais diversas. A no¢do de mediagdo simbolica, por sua
vez, encontra-se associada a utilizagao de mediadores, por exemplo, o brinquedo, que
empresta uma dimensao simbolica a atividade desenvolvida. Nesta perspectiva teorica, a
ZDP nido ¢ concebida como “um campo de for¢a”, como algo pertencente a crianga ou
ao adulto. Pelo contrario, a ZDP ¢ definida como uma construcao relacional, um espaco
privilegiado de negociacdo de significados, a partir do engajamento dos parceiros
relacionais em atividade social, dialogica, cultural e lingiistica. Assim, nesta
abordagem, podemos verificar que a ZDP é: “(...) um espago simbdlico emergente a
partir da instrugdo, de diversos tipos de interagdes dialdgicas, auto-ajuda, brincadeira ou
fantasia, para a criacdo social dos processos do desenvolvimento ainda alcancados”
(Meira, idem, p.5).

Na terceira e ultima fase da construgdo acerca da ZDP, Vygotsky enfatiza os

aspectos simbolicos e discursivos de atividades diversas, ainda coadunando-se as
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formulacdes interacionais, mas distanciando-se definitivamente, da comparacdo de
desempenhos. Como acredita Meira esta ¢ a fase de menor elaboracdo teodrica do
conceito de ZDP, embora seja “(...) a0 mesmo tempo aquela que carrega a contribuicao
mais original e interessante” (Meira, 2004, p.13). Destacam-se as contribuicdes de
autores contemporaneos que fazem uma (re) leitura da ZDP vygotskiana, dentre eles
destacam-se: Wertsch’ (1985; 1991); Valsiner e Van der Veer (1999) e Meira (2001,
2004).

Numa perspectiva de verticalizagdo da contribui¢do de Meira (2004, p.14),
observa-se que ele constroi um modelo de analise das atividades instrucionais e da
interacdo entre professores e alunos em sala de aula (como os realizados no nosso
estudo), cujas bases conceituais evidenciam as nocdes de dialogicidade e tempo na
emergéncia e manuten¢do da ZDP, como um campo semiotico-temporal. Nesta diregao,
ZDP ¢ conceituada como “(...) um campo semiodtico, um espaco simbolico de
significacdo, no qual a interagdo e a comunicagdo promovem o desenvolvimento guiado
pela aprendizagem. Neste sentido ZDP’s emergem, ou ndo, momento-a-momento, Como
parte da microcultura de sala de aula e outros contextos de aprendizagem”. Dessa
maneira, Meira (2004) direciona-se a analise da variedade de discursos emergentes entre
os participantes de situagdes instrucionais, em particular na sala de aula.

Nesta vertente de pensamento o nosso interesse, como pesquisadores, residiu
na andlise do processo de interacdo entre crianga com deficiéncia mental e respectivos
professores, atentando para os aspectos simbolicos e discursivos dessa interacdo. Com
1sso, estaremos nos distanciando de uma posi¢do de andlise de competéncias meramente
individuais e de desvios de performances a partir da média estatistica, como propunha
Durkheim. A analise volta-se, entdo, para o uso colaborativo dos aspectos mediacionais
(instrumentais e signicos) envolvidos na criacdo deste espaco simbdlico. Desta forma,
nao se trata de atingir resultados mais eficazes, mas de produzir novos significados, de
produzir e comunicar novos sentidos para o conhecimento emergente. Aqui, o termo
sentido aparece destinado a produgdo emergente da interagdo entre sujeitos, mediada
pela linguagem. E um efeito desta interacdo, resultando numa forma especifica de
producdao de conhecimento. Nesta dire¢do, acreditamos que a linguagem oferecerd a

crianga especial a possibilidade de se apropriar de seu proprio processo de

7 Wertsch (1985) desenvolve um trabalho derivado da mediagdo semidtica de Vygotsky e da
dialogicidade de Bakhtin (1992). Para ele, a multiplicidade de vozes (Polifonia das Vozes), apropriada
por uma pessoa de um ambiente sociocultural, conduz ao estudo da complexidade das mensagens
(pensamento seria uma orquestragdo de vozes no ensino-aprendizagem).
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aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo-afetivo. Isso porque, as ZDP’s, como
discutem Meira & Lerman (2001) sdo espagos discursivos nos quais formas especificas
de suporte social, cultural e historico permitem a co-construcao de fungdes mentais
futuras com base em formas presentes do discurso®. .

No bojo dessas proposigdes ¢ valido mencionar também, que as produgdes
emergentes na ZDP, ndo sdo diretamente internalizadas, num movimento do exterior
para o interior do individuo. Sdo reconstruidas e tem os seus significados (re)
elaborados neste espago simbolico, possibilitando a manuten¢do intersubjetiva e
compartilhada destas produgdes mesmo quando os sujeitos internalizam aspectos da
atividade. Mais especificamente, podemos dizer que a nossa énfase repousara no carater
mediador das interagcdes - crianga especial e professores - cria um espago de
intersubjetividade entre os mesmao, onde o conhecimento se constrdéi e auxilia na
criacdo de possibilidades desenvolvimentais e de apredndizagem.

Cotejando-se a perspectiva historico-cultural’, com o modelo sistematizado
por Meira (2001), podemos afirmar que a pertinéncia da teoria vygotskiana esta no fato
de tratar construtivamente os problemas educacionais colocados pelas criangas com
necessidades educativas especiais, procurando solugdes no interior dos sistemas que
ap6iam o alunado. Por isso, Evans (1994) assegura que culturas escolares distintas t€ém
impactos diferenciados nas cognicdes dos alunos, sendo por isso, necessaria uma
reflexdo profunda nos métodos organizacionais e operacionais das mesmas. Nesse
sentido, as escolas precisam ser pensadas como microculturas, que agregam a
responsabilidade de condensar as atividades humanas organizadas culturalmente.

Numa perspectiva de sintese, podemos resgatar Maturana e Varela (1995,

p.50), que propde uma educacdo que vislumbre uma reflexdo acerca da:

condi¢do humana como uma natureza cuja evolugdo e realizag¢do estd no encontro
do SER individual com sua natureza ultima que é o ser social. Portanto, se o
desenvolvimento individual depende da interacdo social, a propria formacgdo, o

8 ZDP’s, entdo, como referimos anteriormente, sdo espacos simbolicos, no sentido em que sdo
constituidos através da linguagem e do discurso. Sua emergéncia dependerd, exclusivamente, da producao
discursiva em contextos dialdgicos, incluidos, neste processo, os didlogos em situagdes face - a — face e
algumas modalidades de atividade discursiva solitaria, como por exemplo, a brincadeira infantil.

A escolha pela perspectiva histérico-cultrual, justifica-se porque, a mesma procura inverter o olhar
classico que centra-se, meramente, nas impossibilidades e limitacdes dos deficientes mentais. Essa
perspectiva defende a premissa vygotskiana que as fungdes psiquicas surgidas no processo de interagdo
com as pessoas de seu meio sdo a esfera que permite a atenuacdo das conseqiiéncias da deficiéncia
educativa. Em Vygotsky, o lugar patologico ¢ importante para se pensar a relacdo entre a linguagem a
cognigdo porque, segundo ele, seria impossivel haver linguagem fora dos processos de interagdo entre os
homens.
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proprio mundo de significados em que se existe, é fungdo de viver com os outros. A
aceitagdo do outro é, entdo, o fundamento para que o ser observador ou
autoconsciente possa aceitar-se plenamente a si mesmo.

Com base nesse principio filosofico, acreditamos que uma proposta de
educacdo inclusiva possa contribuir para a constituicdo de uma sociedade mais
igualitdria e mais solidaria e, portanto, comprometida com o seu proposito mais

significativo: HUMANIZAR.

1.5 - Normalidade e Patologia na Escola: desvio, sucesso e fracasso na educacio
especial.

Adotar os supostos teodricos que acreditamos (uma concepcao historico-
cultural acerca da deficiéncia mental) torna-se um grande desafio para nds, pois requer
pensar critérios de normalidade e patologia na instituicdo escolar (fracasso e sucesso
escolar) a partir de uma outra vertente de anélise. Iniciando esta discussdo Mcdermott e
colaboradores (1996) opdem-se ao reducionismo de duas crengas acerca do fracasso e
sucesso escolar: (1) Enfase na Perspectiva Individual: nessa elege-se, por exemplo, um
grupo de aspectos individuais - a mente, o cérebro, o estado emocional, as deficiéncias-,
para explicar a performance do sujeito no meio escolar (primeiro momento da
conceituagdo vygotskiana acerca da ZDP); (2) Enfase na Perspectiva Social: nessa
procura-se ver o individuo inserido em grupos socioculturais e explicar a sua
performance a partir de um desempenho tido como esperado/caracteristico de cada um
deles (Teoria da Caréncia Cultural). Analisando estas duas crengas observa-se que tanto
na perspectiva (1), quanto na (2) ha uma separagdo da relacdo dindmica e processual do
sujeito<»contexto, também analisada por Vygotsky (1989) no tdpico anterior, gerando
com isso, uma compreensao distorcida das finalidades educacionais destinadas aos
sujeitos com deficiéncia mental.

Numa perspectiva mais dindmico-processual Mcdermott (op.cit) propde uma
tentativa de compreensdo da educagdo especial como um sistema cultural, um campo
semiotico, composto por discursos e rituais institucionalizados, organizados por uma
gama de individuos - os ditos “especiais” ou “anormais”. Para robustecer esse

argumento, Mcdermott chega a preconizar que a educacdo especial tem produzido
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disabilidades e deficiéncias, construindo, perversamente, o que denominou de “Cultura
dos Incapacitados”. Neste contexto, muitas expressoes lingiiisticas como
“anormalidades académicas” e, “déficits cognitivos” sdao consideradas ambiguas e
imprecisas, pois recebem as marcas do sistema cultural que as produz, variando
dinamicamente de contexto escolar para contexto escolar. Assim, normalidade e
fracasso escolar aparecem como conceitos reguladores que servem como preconizava
Durkheim, para contemplar a realidade escolar e social a luz de um ideal (da norma) e
de denunciar o desvio dele. Insere-se, entdo, o contexto escolar, dito especial, como
fronteira que contribui para afastar da realidade aquilo que ndo se submete aos
determinados modelos supostamente racionais, universais, homogeneizadores
(Mcdermott; Pan (2003) e Skliar, 1997). De fato, como analisa Gonzélez (2002), trata-
se de um conceito eminentemente avaliativo e, por conseguinte, um constructo humano
elaborado em fun¢do de algumas acdes prévias.

Respaldando-nos na abordagem mcdermottiana, que advoga o uso de uma
teoria da interagdo da cultura para compreensdo do processo educativo, algumas
questdes tornam-se pertinentes para o nosso estudo: (1) como culturalmente, em tempos
e lugares distintos, a educacdo especial construi os conceitos de “sucesso” e* fracasso
escolar”?, (2) como sdo vistas as disabilidades e as deficiéncias em contextos culturais
distintos? e (3) como a cultura escolar estd montada para reforcar essas disabilidades,
em detrimento das potencialidades dos sujeitos especiais? Neste sentido, acreditamos
que a educacdo especial alicerca-se muito mais nas impossibilidades, deficiéncias e
disabilidades do sujeito “deficiente mental” do que, como defendia o proprio Vygotsky
(1993; 1989), em suas virtualidades e potencialidades. Argumento esse também
encontrado nos estudos de Mcdermott (1996), que sem negar o carater multifatorial da
etiologia da deficiéncia mental (aspectos genéticos, sociais e psicologicos), postula
também que a cultura escolar estigmatiza e bloqueia a capacidade de
articulacao/elaboracao dos “deficientes”, impossibilitando-os de trilhar um caminho
proprio de construgdes de significados sobre o mundo, as pessoas e as coisas.

No entanto, apesar dessas reflexdes, acreditamos que esse sujeito cognoscente,
e aqui muito melhor denominado de “dialogico”,' ainda ¢ bastante desconhecido para

os pesquisadores da Psicologia Cognitiva (pelo menos a mais ligada ao modelo de

190 sujeito dialdgico que reflete e refrata a realidade, ou seja, que nds com 0s nossos signos nio apenas
descrevemos o mundo, mas construimos na dindmica da histéria e em virtude do carater sempre multiplo
¢ heterogéneo das experiéncias concretas dos grupos humanos, multiplas interpretagdes (refragdes) do
mundo. (Faraco, 2003).
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processamento de informagdes) e do Desenvolvimento na atualidade, tornando-se
muitas vezes numa aporia irresolvivel, num enigma indecifravel. Enigma este que
pretendemos, mesmo que parcialmente, descortind-lo através em pesquisas na area desta

natureza.

Consideracoes Finais: em busca de um olhar prospectivo

Neste artigo observamos as influéncias dos pressupostos e apreciacdes de
teoricos como Durkheim, Comte, Foucault, Vygotsky, Meira e Mcdermott o que
possibilitou-nos verificar que a educacdo especial recebeu uma grande influéncia do
positivismo, ja que o critério de selecdo de sua clientela repousava no pré-requisito do
desvio da normalidade estabelecido pelo ensino regular. Também analisamos, neste
trabalho, que as teorias positivistas, postuladas por Comte ¢ Durkheim, tiveram por base
a biologia, por entenderem que esta ja teria alcangado um alto nivel de certeza e de
designagao do normal e do patologico. Entretanto, podemos a partir do cotejo com
Vygotsky (1989); Mcdermott (1995) e Canguilhem (1995) verificar a impossibilidade
do estritamente bioldgico respaldar a caracterizagdo da doenga como um desvio de um
padrdo mais freqiiente, portanto, mais saudavel.

Assim, o fato de um ser vivo reagir através da doenga a uma lesdo ou a uma
infesta¢do, pode ser interpretado no sentido de que: “(...) a vida ndo ¢ indiferente as
condi¢des nas quais ela ¢ possivel, que a vida ¢ polaridade (grifos nossos), e, por isso
mesmo, posi¢ao inconsciente de valor, em resumo, que a vida ¢, de fato, uma atividade
normativa. Dessa maneira, o conceito de “normal”'' ultrapassa a mera designagio de

13

fendmeno freqiliente, a medida que: uma norma so é a possibilidade de uma
referéncia quando foi instituida ou escolhida como expressdo de uma preferéncia e
como instrumento de uma vontade de substituir um estado de coisas insatisfatorio por
um estado de coisas satisfatorias” (p.212).

Conforme afirma Canguilhem (1995), a norma ¢ a referéncia de uma ordem

possivel, que permite e exige uma contestagao (contra-norma) para se fazer norma.

' Segundo Canguilhem, G. (1995, pp.209-210), o termo normal passou “(...) para a lingua popular e nela
se naturalizou a partir de vocabulos especificos de duas instituicdes: a instituicdo pedagogica ¢ a
instituicdo sanitaria, pelas designagdes do ‘prototipo escolar’ e do ‘estado de satde organica’:
propugnadas pelas reformas implementadas pela Revolugdo Francesa. Assim, tanto a reforma hospitalar
como a reforma pedagodgica exprimem uma exigéncia de racionalizacdo, que se manifesta também na
politica, como se manifesta na economia, sob a influéncia de um maniqueismo industrial nascente, que
haverd, enfim, de se chamar, normalizacdo ou regulagdo normadtica da sociedade”.
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Outro conceito a observar, com a evolu¢ao do conhecimento cientifico, ¢ o da
excepcionalidade, segundo a qual o fendmeno deixa de ser doenga para ser considerado
condi¢do. Entretanto, doenca ou condigdo a excepcionalidade continua sendo patologia
nas escolas, determinada pelo desvio da média e tendo como paradigma as condi¢des de
vida coletiva. Alguns autores, a exemplo de Lowy (1988), Mcdermott (1996) e Bueno
(1993) acreditam que a solugcdo poderia estar na distingdo entre anomalia -
compreendida como desigual ou irregular - € anormalidade, que implicaria referéncia a
um valor.

A anomalia, nesse sentido, seria qualquer particularidade que se diferenciasse
dos tracos comuns da espécie. Quando se fala em anomalias, diz Canguilhem (1995, p.
106):

(..) ndo se pensa nas simples variacbes que sdo apenas desvios
estatisticos; mas nas deformidades nocivas ou mesmo incompativeis com
a vida, ao nos referirmos a forma viva ou ao comportamento do ser vivo,
ndo como fato estatistico, mas a um tipo normativo de vida.

Assim, mesmo do ponto de vista estritamente bioldgico, a patologia ndo se
configura como um desvio da média, mas se reporta aos valores determinados pelo
proprio ato de viver. Se, do ponto de vista estritamente biologico o conceito positivista
de patologia ndo se sustenta, muito se pode dizer com relacdo a excepcionalidade, a
medida que ela ¢ determinada ndo pela simples diferenca bioldgica, mesmo quando de
origem organica, mas porque influi na totalidade do homem enquanto individuo e
membro de um determinado grupo social.

As marcas dos positivistas permanecem até hoje, e delimitaram mais o campo
da educagdo especial do que a propria Psicologia Cognitiva e do Desenvolvimento. O
grande problema das contribui¢des teodricas desses autores foi apresentar um conceito
sobre determinado fendmeno humano, de modo a, como evidencia Lowy (1988, p.30),
“(...) ignorar os conflitos ideoldgicos, fazer calar paixdes e preconceitos, ¢ afastar
sistematicamente todas as prenocdes”. Isto €, a totalidade do individuo, dentro dessa
perspectiva estreita e abstrata, passa a ser somente sua marca divergente e negativa
(critica essa também sustentada por Vygotsky (1989), por exemplo). Mas a
excepcionalidade deve ser vista ndo como algo abstrato, mas como uma categoria

historicamente construida. Pois engloba sujeitos que possuem caracteristicas
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individuais, conjugadas e produzidas pelas exigéncias sociais que interferem no seu
processo de humanizagado (Vygotsky (1989); Mcdermott (1995, 1996).

Faz-se necessario destacar, mais uma vez, que a Educagdo Especial
apresentou, durante décadas, uma grande influéncia do pensamento durrkheimiano e de
outros autores como Augusto Comte, ao utilizar como bases de categorizagdo e sele¢ao
da sua clientela o pré-requisito do desvio de normalidade estabelecido pelo ensino
regular.

Nesta perspectiva de andlise, postulamos, tomando por referéncia a abordagem
de Velho (1981) e Mecdermott (1996), que o grande paradoxo da sociedade
contemporanea reside no fato de que, gerando a diferenciagdo a mesma nao consegue
conviver com ela, a ndo ser através de mecanismos discriminatérios. Surgem dai os
mecanismos de coer¢cdo normalizadoras e de fabricagdo ininterrupta de desviantes.
Assim, ao estabelecer a sua clientela como aquela que apresenta “desvios” em
caracteristicas bioldgicas, psicométricas, desenvolvimentais e cognitivas, a dita
“Educagdo Especial” reproduz, no seu ambito de acdo o processo de participagao-
exclusdo. Contribuindo, assim, como nos mostra Bueno (1993), para que ndo sejam
incorporadas pelo meio social que, cada vez mais, exige niveis crescentes de

escolarizagdo e de desenvolvimento sdcio-cognitivo dos seus integrantes.
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